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Ristorique

Pourquoi le capitalisme a-t-il envoyé les
enfants du peuple a lécole ?



Avant 1800

En Brabant,
40% 60% des hommes
et 60% a 80% des femmes

signent les actes paroissiaux
en apposant une croix
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| .invention

de I'école du peuple

+ Socialisation et formation avant la révolution industrielle :
apprentissage et famille rurale

* Vapeur & machine — Révolution industrielle —
déqualification, concentration urbaine, paupérisation

# Déqualification & urbanisation —
déclin des instances de socialisation

* « Quvrir une école, c’est fermer une prison » (V. Hugo)

* Contenus : religion, morale, lecture, calcul, poids et mesures
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1900

«L’instruction morale et civique doit
étre la vie, 'ame de l'école.
Il faut que 'enfant y respire la
morale et le patriotisme
comme on respire I'air »

(A.Vessiot, inspecteur
d’academie, | 882)




Appareil 1ideologique
d’Ktat

* Révolution industrielle & progres techniques — concentration
* Concentration — classe ouvriere — socialisme

#* Concentration — impérialisme — guerres

* Double menace — endoctriner le peuple

* Contenus : idem + histoire, géographie, patrimoine culturel
national, éducation civique, etc...
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enseignement technique et professionnel
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1900-1950 : I’école se démocratise

Lien entre orlgine soclale (position du pére) et dipléme sous le modéle d'évolution uniforme des
rapports de chances (1)

Valeur du paramétre log-multiplicatif
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Sélection MEritocrati(ue bl s

* Mécanique, électricité...

* — croissance des besoins en ouvriers qualifiés

* — création d’écoles techniques et professionnelles

* — sélection méritocratique a la fin de I'école primaire

+ contenus (secondaire) : spécialisations techniques/ filieres
«modernes» / hiérarchisation enseignement secondaire
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Massification de I’enseignement
secondaire

@ A- Taux de scolarité masculins (hors apprentissage)

1946 1954 1962 1968 1975 1885 1996



Chances relatives d’acces aux grandes ecoles (milieux
« supérieurs » / milieux « populaires »)
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Democratisation !
Acces a 'enseignement superieur
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Enfants d’ouvriers Enfants de cadres



Massification

* Explosion de la demande de main d’oeuvre qualifiée

* — massification de ’acces au secondaire — «démocratisation»
* — sélection par I’échec et reproduction

* — dévalorisation filieres qualifiantes

* Diversification et renforcement des spécialisations
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1’
Marchandisation

’école a I'ere de la globalisation
et des crises économiques mondiales



| ’ere des crises

Crises «petrolieres» 1973-1979

Crises financieres locales de 1993 a 1998:
Europe, Mexique, Asie, Russie

Degonflement de la «bulle internet»
en 2000-2001

Crise financiere de 2007
Recession mondiale 2008

201 | crise boursiere et budgetaire
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Axe | :I'ecole comme marche

« Le forum de Washington (mai 2002) n’a plus laisse
a ses participants le moindre doute que le
commerce des services educatifs n’est pas qu'une
excroissance accidentelle visant a enrichir
’education par I'échange international, mais qu’il est

devenu une partie significative du commerce mondial
des services » (OCDE)



Privatisation rampante

Sous-traitance (restauration, équipements)
Remplacement enseignants absents
Inspection pedagogique

Gestion d’etablissements (publics ou prives)

Soutien pedagogique



Libéraliser le marché
de I’enseignement supérieur
e OMC (1998) :

* Diplomes nationaux
-> certification modulaire, transnationale

* Supprimer barrieres administratives a la
mobilite

e Uniformisation des cursus
* Controle de qualite international

® Cfr Bologne!



Axe 2, version Cresson

« Le marche europeen (des TIC) demeure trop étroit,
trop fragmente, le nombre encore trop faible des
utilisateurs et des createurs penalisent notre industrie.
(...) C’est pourquoi il etait indispensable de prendre un
certain nombre de mesures pour |'aider et le stimuler.
C’est I'objectif du plan d’action “Apprendre dans la
societe de l'information” dont s’est dote la
Commission en octobre 1996. Celui-ci a deux
ambitions principales : d’'une part, aider les ecoles
europeennes a acceder au plus vite aux technologies
de l'information et des communications ; et, d’autre
part, accelerer 'emergence et donner a notre marche
la dimension dont notre industrie a besoin » .



Publicité a école (CE 98)

* « maintenir la pression sur les entreprises pour
qu'elles continuent a créer des matériels de
qualite »

* « intervenir aupres des autorites nationales
responsables de I'Education afin que soient
réactualisés les textes s'appliquant aux "pratiques
commerciales” a la lumiere de la multiplication
des nouveaux medias.»

* « ces textes devraient reconnaitre la legitimite
de certaines "bonnes" pratiques déja largement
repandues »



Axe principal

« Lobjectif central
de la reforme des systemes educatifs est d’aider
’Europe a devenir I'économie de la connaissance
la plus competitive
et la plus dynamique du monde, capable d’'une
croissance economique durable »

(CE, Lisbonne 2000)



Kuro-optimistes !

Figure a Past and future employment prospects, EU-27+
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Source: Cedefop (based on Cambridge Econometrics estimates).



Ce qu’ils promettent
aujourd’hui

«lt is broadly agreed that investing in
skills will play a key role in helping
countries to return to growth following
the global economic crisis»

(OECD 2012)



«Bringing all countries up to the average performance of
Finland, (...) implies an aggregate gain of OECD GDP of

USD 260 trillion over the lifetime of the generation born
in 2010

Bringing all students to a level of minimal proficiency for
the OECD (i.e. reaching a PISA score of 400), would imply
aggregate GDP increases of close to USD 200 trillion
according to historical growth relationships»

(OECD, 2012)



Androulla Vassiliou

‘Improvements in education
are needed to:

’

‘help Europe compete globally

® ‘equip the young

for today's job market’

® ‘address the consequence

of the economic crisis.



Societe de la
connaissance !



Davantage de qualifications...

Figure d Labour force by level of qualification, 2000-20, EU-27+
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Source: Cedefop (IER estimates).



...ou polarisation ?

Figure 3. Employment trends by occupations in EU-27* (2000=100)
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Smoothed changes in employment by
occupational skill percentile, 1979-2007

Change in employment share
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(D En 2001, le nombre d'emplois non
qualifiés retrouve son niveau de 1982
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Overqualification :
a problem ?

«Overqualification is not necessarily a problem. Better
qualified people (...) may be more innovative and change
the nature of the job they are doing. Highly skilled people
may also find it easier to transfer skills gained in one
sector to a job in anothery

(CEDEFOP, 20123, p.13)



Smoothed changes in employment by Percent changes in male and female hourly wages
occupational skill percentile, 1979-2007 relative to the median

Change in employment share Percent change relative to the median
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Thelot: emplois non qualifies

« la part des emplois « peu qualifies » ou requerant
une qualification d’ordre « comportemental » ou «
relationnel » demeurera considerable dans 'avenir :
certains domaines d’activite (vente, services a la
personne, etc.) devraient donner lieu a une creation
d’emplois importante ; dans les méetiers d’'employes
et d’'ouvriers peu qualifies, la destruction des emplois
sera plus que compensee par la nécessite de

remplacer les departs massifs a la retraite » (Thélot)



Thelot: fin de la massification

« La notion de reussite pour tous ne doit pas preter
a malentendu. Elle ne veut certainement pas dire que
’Ecole doit se proposer de faire que tous les éléves
atteignent les qualifications scolaires les plus elevees.
Ce serait a la fois une illusion pour les individus et
une absurdite sociale puisque les qualifications
scolaires ne seraient plus associees, meme
vaguement, a la structure des emplois ». (Thelot)



Programmes...

«Tous N"’embrasseront pas
une carriere dans le dynamique secteur de la
“nouvelle economie”.
En fait, la plupart ne le feront pas,
de sorte que les programmes scolaires
ne peuvent etre congus
comme si tous devaient aller loiny

[OCDE 2001]



Principales créations d’emploi aux USA

Rest. & fast food
Acceuil clients *
Infirmier

Vendeur détail
Service informatique
Caissier

Clerc de bureau
Agent de sécurité
Inform: développeur
Serveur, serveuses
Managers, cadres
Camionneurs *

Aides soignants

673
631
561
510
490
474
430
391
380
364
363
346
323

Nettoyage, entretien
Enseig. post-second.
Assistants d’ens.
Aides soign. domicile
Manoeuvres
Ingénieurs-systeme
Trav. jardinage
“Food counters”
Analystes inform.
Réceptionnistes
Cond. camionnettes
Emballeurs

Instituteurs

317
315
301
291
289
284
260
258
258
256
215
210
202
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Flexibilite et
ofj o 7 4
adaptabilite
® |mprevisibilite
® Savoirs, techniques et accéleration de I'innovation
® Crise et instabilite

® Compétition et innovation technologique

® T|C => redefinition de la division du travail

® => Flexibilite, apprendre a apprendre => APC



Savoirs obsoletes

« Le savoir est devenu, dans nos societes
et nos economies en évolution rapide, un
produit perissable. Ce que nous
apprenons aujourd’hui sera déepassé voire
superflu demain »

[Edith Cresson, Commissaire européen a I'Education]



Flexibilite

« Dans le monde du travail et sur le
marche du travail (...) on ne cherche en
effet pas des travailleurs qui “savent” et
“peuvent’ beaucoup, mais des travailleurs
qui sont

et qui restent competents, c’est-a-dire
capables et adaptables »

[VLOR 2008]



Tout au long de la vie

Il faut «preparer les citoyens Européens a etre des
apprenants motives et autonomes...»

«...a meme d’interpreter les exigences d’'un marche du
travail precaire, dans lequel les emplois ne durent plus
toute une viey.

lls doivent «prendre en main leur formation afin de
maintenir leurs compétences a jour et de preserver leur
valeur sur le marche du travail»

(Conseil europeen, 2012 - CEDEFOP 2012)



Pourquoi 'APC ?

« Pour quelles raisons ces competences, somme
toute assez classiques, se retrouvent-elles
maintenant sur le devant de la scene !

C’est parce que les employeurs ont reconnu en
elles des facteurs clés de dynamisme et de
flexibilite. Une force de travail dotee de ces
competences est 2 meme de s’adapter
continuellement a la demande et a des moyens de
production en constante evolution » [OCDE].



“The growing popularity of competences
in the education system is explained by
the wish to bring closer education and

labour market,

by better preparing students to work in a

flexible and adaptable way in their future

professional life”.

(VLOR, 2009)



Seulement les compeétences de base

« Les connaissances evoluent a un rythme tel
que les écoles sont contraintes de se borner a
doter les eleves des bases qui leur
permettront de développer par eux-memes
leurs connaissances dans les domaines qui les
interessent — il est en effet impossible de
“tout” leur enseigner dans un monde ou la
somme de connaissances et d'informations
augmente de maniere
exponentielle » (Eurydice)



Le plus petit commun denominateur

® Communication dans la langue maternelle
® Communication dans une langue etrangere

® Culture mathematique et compeétences de base en
sciences et technologies

® Culture numerique
® Apprendre a apprendre

® Competences interpersonnelles, interculturelles et
competences sociales et civiques

® Esprit d’entreprise

® Sensibilite culturelle.



«This set of skills and competencies
becomes the very core of what teachers
and schools should care abouty

(OECD - Ananiadou, K., and Claro, M., 2009, p.6).



Une dimension européenne explicite

«ll se degage, dans toute 'Union, une
tendance claire en faveur d’'un enseignement
et d'un apprentissage axes sur les
competences etd'une demarche fondee
sur les acquis de I'apprentissage. Le cadre
europeen des competences cles a largement
contribue a cette evolution. Dans certains
pays, celui-ci a ete au cceur de la reforme des
politiques educatives». (CE 2009)



Quelle equite !

« for a given demand for certain skills, an increase in the
supply of this type of skills will result in a lower real wage
for all the workers with these skills. In contrast, the real
wage of the sub-group of workers with the skills of those
taking up additional education will go up as the supply of
such skills set decreases. In brief, everything else being
equal, the achievement of the Lisbon targets will increase
the real wage of the low-skilled workers and decrease the
real wage of the workers with higher skill levels relative to
the outlook under unchanged policies.»

(London Economics — European Commission 2007)



Individualisation

I faut «preparer les citoyens Europeens a etre des
apprenants motives et autonomes...»

«...a meme d’interpreter les exigences d’'un marche du
travail precaire, dans lequel les emplois ne durent plus
toute une viey.

lls doivent «prendre en main leur formation afin de
maintenir leurs compétences a jour et de preserver leur
valeur sur le marche du travail»

(Conseil europeen, 2012 - CEDEFOP 2012)



Evaluation, competition, autonomie

«Three sets of policies can help
to improve the overall incentives in schools:

|) strong accountability systems that accurately measure student
performance,

2) choice and competition in schools so that parents can enter into
determining the incentives that schools face.»

3) local autonomy that allows schools to make appro- priate
educational choices, and

(Hanushek et Woessmann, 2008, p.659)



Evaluation

® Systemes : PISA
® Ecoles : quasi-marches, base-eleves

® Eleves : competences, LPC



Flexibiliser le systeme

« La Table Ronde Europeenne des Industriels
regrette que l'administration de I'école soit
“domineée par les contraintes bureaucratiques (...)
Les pratiques administratives sont souvent trop
rigides pour permettre aux etablissements
d'enseignement de s'adapter aux indispensables
changements requis par le rapide developpement
des technologies modernes et les restructurations
industrielles et tertiaires » [ERT 1986]



Flexibiliser le systeme

« Flexibility is vital if institutions are to adapt to the
changing environment. Education institutions need
to be able to react swiftly by establishing new
programs, reconfiguring existing ones, and
eliminating outdated programs without being
hampered by bureaucratic regulations and
processes ». [Banque Mondiale, 2002]



Mise en competition

« Des politiques qui introduisent la competition, le
libre choix et les forces du marche dans le systeme
scolaire ont montre qu’elles possedaient un fort
potentiel pour faire evoluer les systemes scolaires
vers un niveau d’efficience plus éleve »

(WobBmann & Schutz, 2006)



Briser les resistances

« La resistance naturelle de I'enseignement
public traditionnel devra etre depassee par
I'utilisation de methodes combinant
'encouragement, 'affirmation d’objectifs,
'orientation vers l'utilisateur et la concurrence,
notamment celle du secteur
prive » (Commission Reiffers)



Crise économique
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Adieu M. le professeur...

« Le développement de sources d'informations et de
connaissances differentes va entrainer un declin
rapide du monopole des etablissements scolaires
dans le domaine de l'information et du savoir [...]

L'individualisation plus marquée des modes
d'apprentissage - qui sont flexibles et induits par la
demande — [...] annonce le declin consécutif du role

des enseignants, dont temoigne aussi le
développement de nouvelles sources d'apprentissage,

notamment par le biais des TIC » (OCDE 1998).



I1l. APC
presentation (et) critique



« Les systemes d’education traditionnels, dans
lesquels I'enseignant est la seule source de savoir, sont
mal adaptes. Certaines compétences ne peuvent etre

acquises dans un environnement d’apprentissage ou
les enseignants dictent des faits que les apprenants
tachent de memoriser dans le seul but d’etre capable
de les restituer. (Il faut) que I'on adopte un nouveau
modele pedagogique. (...) Les professeurs et les
formateurs doivent devenir des facilitateurs
d’apprentissage plutot que des transmetteurs de
savoirs, et il faut accorder davantage d’'importance a

« apprendre en faisant », travailler en equipe et

penser creativement »



Competence = !

Sens classique dans le monde du travail
Aptitude a mener a bien une tache d’'une categorie
definie

Sens classique en pédagogie
{Savoirs} (connaissances, savoirs-faire, attitudes)
+experience, qui permettent de mener a bien...

APC version «soft»
Capacité de mobiliser des «outils» (c, s-f,a) en vue

de...

APC pure
...mener a bien une tache complexe et inedite



Compétence Tache g

"
“
-

Connaissances

Attitudes

--------------

Expérience "-, /

Savoir-faire P Tache complexe
et inédite

Competence

avoir mobiliser

s

Savoir-faire Connaissances Attitudes



Sciences Appliquees (secondaire)

® Rechercher, traiter et relater l'information de maniere
critique

® Pratiquer des demarches scientifiques, utiliser des
modeles, construire un raisonnement logique

® Synthetiser, organiser, depasser la fragmentation des
savoirs

® Experimenter
® Travailler en equipe
® |ntegrer les sciences dans la vie quotidienne

® Concevoir et realiser un projet technologique



LAPC,
bien plus qu'une pedagogie

Reponse a un vrai probleme
La competence comme «savoir mobilisery...
...dans un contexte de «complexite innovantey

Enseignement axe sur le resultat (outcome-based
education)

Role central de 'activite de I'eleve

Omniprésence de I'evaluation



Critique de ’APC

Conception idealiste (isole du savoir, transversalite)
Savoir = outil d’enseignement

Savoirs mobilisables dans les «situations de la viey.
Neégation des procedures elementaires

Les savoirs tombent-ils du ciel ?

Pression constante de I’évaluation

Pratiques figees



« (...) la construction progressive, par chaque eleve,
d’'un cadre de référence et d’'une vision organisée de
I'histoire de I'Occident dans le monde ne constitue
donc pas l'objet final de I'evaluation. (...) seule la
maitrise des quatre competences enoncees ci-dessous
sera prise en compte. »

N , : : :
< (...) sélectionner des renseignements utiles (...)

(D . o

& (...) analyser et critiquer un ensemble de sources (...)

N : . r .

< (...) organiser une synthese mettant en evidence des
permanences, des processus evolutifs, des
changements ou des synchronismes et formuler des

hypotheses explicatives

/\ ° ' 4 N\ ° I 4 °
& Concevoir, preparer et mener a bien une strategie de
communication d’un savoir historique (...)



Programme d’histoire, 5e

Concepts Moments-clés
Libéralisme / > Le temps des Reévolutions (fin
capitalisme XVlIlle-XIXe siecles)

Nationalisme
Socialisme(s) > La societe au XIXe siecle

changements, permanences,

Impérialisme -
P contestations

> L’impérialisme des pays
industrialises et la premiere guerre
mondiale




Des pratiques figees

« Commencer chaque cours par des taches ou des
activites proposees aux eleves (...) qui

seront presentees (de la fagon suivante :) dans un pave-
titre, le professeur mentionnera le titre de la tache, la
discipline, le theme, la macro-competence et la famille
de taches. Ensuite, il enoncera les visees de la tache : les
objets d’apprentissage (savoirs et savoir-faire) ainsi que
le questionnement auquel la resolution de la tache
permettra de réepondre. (...) La situation proposee a
'eleve doit se decomposer en quatre volets: le

contexte, la production attendue, les contraintes et les
consignes ».



Constructivisme !

Les deux sens du mot «constructivismey
L APC et le constructivisme philosophique
LAPC, a 'opposé du constructivisme pedagogique

Lerreur comme facteur d’apprentissage ou
'evaluation permanente ?

Demarche productiviste ou demarche de
comprehension !

Libération ou taylorisation des pratiques
pedagogiques !



APC ) CONSTRUCTIVISME

Comment varie Comment les

le champ aimants
magnétique avec interagissent-
la distance ? ils ?

Ny : : : Activité : découvrir une loi physi
Activité : découvrir une loi physique ctivite : découvrir une loi physique
Objectif = construire un savoir : concept
de poles, utilisation d’un aimant de référence
pour les définir, loi de I'attraction et de la
répulsion des poles

Objectif = exercer des compétences :
mener a bien une démarche expérimentale
(observer, analyser, rédiger un rapport...)

Savoirs mobilisés : (C) champ magnétique,
vecteurs, tangente, fonction, proportionnalité,
graphique (SF) rapporteur... (AT) Soin,
précision...

Compétence mobilisée et exercée : mener
a bien une démarche expérimentale (observer,
analyser, rédiger un rapport...)

Critére de réussite : le professeur a réussi si
les éléves découvrent les concept, méthode et loi
ci-dessus.

Critere de réussite : ['éléve a réussi, s’il
trouve la loi empirique en |/d*



Pour un constructivisme
non-dogmatique

Collectif et encadre
Historicite

Aussi du «frontal»

Aussi du «drill»

Aussi de I' kempilement»

Diversifier les pratiques



Referentiels, inegalites

«Limprecision des reféerentiels a pour
conséquence que les niveaux d'exigence visés
et attendus varient fortement d'une école a
l'autre voire meéme d'une classe a ['autre.»

Rapport du service d’Inspection p. 25



Revirements...

« Le concept de competence (est une) illusion
simplificatrice (qui n’est) pas étayée par une théorie
scientifiquement fondée. (Elle) fait figure de caverne d’Alj
Baba conceptuelle dans laquelle il est possible de
rencontrer juxtaposes tous les courants theoriques de la
psychologie quand bien meme ceux-ci sont en fait
OppOSES»

[Marcel Crahay, Universite de Geneve]



« Les systemes d’education traditionnels, dans
lesquels I'enseignant est la seule source de savoir, sont
mal adaptes pour preparer les gens a travailler dans
une économie de la connaissance. Certaines des
competences qu’exige une telle societe — travail en
equipe, resolution de problemes, motivation
d’apprendre tout au long de la vie — ne peuvent etre
acquises dans un environnement d’apprentissage ou
les enseignants dictent des faits que les apprenants
tachent de memoriser dans le seul but d’etre capable
de les restituer. (...)



« Equiper les gens avec les outils dont ils auront
besoin pour fonctionner dans 'economie de la
connaissance exige que |'on adopte un nouveau
modele pedagogique. (...) Les professeurs et les
formateurs doivent devenir des facilitateurs
d’apprentissage plutot que des transmetteurs de
savoirs, et il faut accorder davantage d’'importance a
« apprendre en faisant », travailler en equipe et
penser creativement »

Banque mondiale



Critique de ’APC

Reponse a de vrais problemes

Pertinence du concept !

Savoirs : objectif d’enseignement — instrument
Savoirs mobilisables dans les «situations de la viey

Et les procedures eélementaires !

Le savoir (#information) tombe-t-il du ciel ?
Referentiels flous = nouvelle source d’inegalites
Pression constante de I'evaluation

Pratiques figees



IV. Lecole inegale

Equite des systemes educatifs :
une comparaison europeenne



Les enquetes PISA

Programme international pour le suivi des
acquis des eleves (2000, 2003, 2006...)

Initiative de TOCDE

Prise en charge par universites
“Competences’” (math, lecture, sciences)
|5 ans

250.000 eleves de pays industrialises

200 variables contextuelles



Switzerland
VLG
Netherlands
Finland
Germany
Austria
Ireland
Denmark
France
United Kingdom
FWB
Iceland
Luxembourg

Portugal
Italy
Spain
Sweden
Greece

Points moyens en mathématiques
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N. Hirtt Calculs propres - PISA 2012
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fréquences (pour un classement par intervalles de 50 pts)
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Distribution des résultats en math (France, PISA 2003)
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fréquences (pour un classement par intervalles de 50 pts)
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PISA 2003 (math) - riches et pauvres
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Resultats en mathematique,
par decile (France, PISA 2003)
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Comparaison
internationale



Ecart entre le meilleur et le moins bon quartile en mathématique

VLG | — 260
France | 043
Germany | 241
Fwe [ 240

Portugal | 235

United Kingdom | 235

Switzerland [N, 233
italy [ 231

Austria |GG 230
Netherlands |GG 230
Iceland |GG, 228
Sweden |, 027

Finland | 210
Ireland | 209

0 50 100 150 200 250

N. Hirtt Calculs propres - PISA 2012

300



Egalite ou equite

Scores en mathématiques pour diverses catégories

(Europe occidentale — PISA 2012)
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Ecart de résulats entre quartiles socio-économiques extrémes
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Points en mathématique

900
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500

400

300

200
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Corrélation entre origine sociale et points en math (Belgique)

f(x) = 49,2 x + 509,6
R?= 0,21

-1 0 1 2 3

Indice socio-économique (ESCS)

N. Hirtt Calculs propres - PISA 2012



Effet d'une variation unitaire de l'indice socio-économique sur les points en math

France

VLG

FWB
Austria
Germany
United Kingdom
Netherlands
Denmark
Ireland
Switzerland
Luxembourg
Sweden
Portugal
Greece
Spain
Finland
Norway
Iceland

Italy

57,2

I — 50,0
47,7

I 43,3
I —— 427

e 31,1
I 30,3
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Part de la variance en math expliquée par l'origine sociale

France

FWB

VLG
Portugal
Luxembourg
Germany
Denmark
Austria
Greece
Spain
Ireland
Switzerland
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Netherlands
Sweden
Italy

Finland
Norway
Iceland

N 24%
I — 2%,

I 1%
I 11%
I 10%
. 52
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Gain en points (math) si la mére a achevé 'enseignement secondaire genéral

VLG I 83
Portugal G 71
France NG 1
Luxembourg GG 61
Fwe I 58
Germany NG 52
Austria [INNIEGEGEGEGEGEEEE, 48
Denmark |GGG 45
Spain NG 43
United Kingdom I, 43
Italy [ 40
Ireland N 40
el Kb
Norway [N 39
Sweden NG 37
Iceland NG 37
Finland NN 36
Switzerland NG 35
Netherlands NG 30

0 10 20 30 40 50 60 70 80

90



Classement de I'équité (1)

Moyenne des classements d'équité selon quatre critéres

France [NNIENEGEGEGEGEEEE 17,5
vic I 1 7
Fwe I 15,75
Germany [INIEEGEGEGEGEEE 13,25
Portugal |G- 13
Luxembourg NG 13
Austria [INNEGGEEEE—_— 12,5
Denmark |GG, 10,25
United Kingdom NG ©
Spain |GG 5.5
Greece |GGG 7,75
Ireland | 7,75
Switzerland |GGG 6.5
Netherlands |GGG 5.5
Sweden NG 4,75
Italy | 3,5
Finland | 2,25
Norway M 2,25
Iceland [N 1

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

20



Classement de I'équité (2)

Moyenne geométrique de quatre mesures de I'équité

viG I 17,8
France |G 17,8
Fwe I 16,2
Portugal I 15,3
Luxembourg [N 14,8
Germany NG, 14,2
Austria [INNEGEGEEEEE. 13,5
Denmark |G, 12,8
Spain [ININIEGEGEGEEEEE, 12,2
Greece [ININGEGENEENEEEEE— 12,0
Ireland [N 11,9
United Kingdom [ 11,9
Switzerland | 11,3
Netherlands [N 10,4
Sweden [NNNEGEGEEGEEEEE— 10,2
Italy I 10,0
Finland [N o 4
Norway N .0
Iceland [N 5.7

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20



Le plus important !

Scores moyens Mesure de I’équité sociale

Points moyens en mathématiques Classement de I'équité (2)

Moyenne géométrique de quatre mesures de I'équité

Switzer|and | 31

VLG | 5 Vic I 17,5
Netherlands I 52 France | 7,5
Finland | 519 Fwe | 16,2

Germany | 5 4 Portugal N 15,3
Austria IR 506 Luxembourg I 14,
Ireland | 502 Germany | 1.2

Denmark. | 500 Austria. | — 13,5
France | o5 Denmark_NEN O —— 12,5

United Kingdor BN 04 e — 1
FWE [ /03 :
ireland | 119
lceland I /0’ ritod Kingiom S — 1 ©
Luxembourg | 00 Switzorand e 1115
Norway I /GO Nothertands S — 10 ¢
Portugal | 487 Sweden I 10,2
ltaly I /55 e ———
Spain | 5 Finland I o/
Sweden I 75 T ————
Greece I 53 loeland I ¢,

0 100 200 300 400 500 600 0 2 4 6 8 10 12 14 16 18



La faute aux immigres ?
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Effet corrigé de I'origine sociale et de l'immigration
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Effet de I'immigration sur l'inégalité sociale des performances

Ecart interquartile en mathématiques
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Importance
des facteurs structurels



Moyenne en mathématique
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Colit des études Affinite sociale dans

le choix d’école
Ségrégation /\

résidentielle

Ségrégation
sociale
Soutien, encadrement |

Connaissance du
marche scolaire

l

Rapport au savoir
et a I'ecole

Attentes des parents
Attentes des parents

Inégalité
de niveaux

Filieres
hierarchisees

Recrutement des enseignants

Selection a I'entrée Exigences des enseignants l




Segregations



Secondaire inférieur . * -

Les éleves se voient attribuer une école
"] (changement uniquement sur dérogation
spéciale)

Les éleves se voient attribuer une école,
mais les parents peuvent demander un
changement

les parents choisissent une école mais les
autorités peuvent intervenir si la capacité
d'accueil est dépassée

les parents choisissent une école sans que les
autorités interviennent pour réguler le nombre
d'éleves
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Orientation a 15 ans selon |'origine sociale

Fédération Wallonie-Bruxelles
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Pourcentage d'éleves redoublants

FWB I ——
Luxembourg I M 343

Portugal [N
Spain I

B 336
1326

France NN | 27,9
Netherlands | | 27,2

VLG I
Switzerland NG 196
Germany NG 175

italy [ | 16,9

Austria |INRGNGGGN | 11,8
Ireland | 8.6

Denmark [N 4,7

Greece I 14,5

Sweden M |39

Finland I 3.8

United Kingdom [l 2,6
Iceland B 1,1
Norway

0 10 20
® 3 redoublements ou +

127,0

30
2 redoublements

40

N 47,1

50
B 1 redoublement

60



Pourcentage d'éléves ayant redoublé au moins une fois
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Pourcentage d'enseignement privé

Importance numérique et différentiation sociale de I'enseignement privé
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Polarisation sociale et inégalité sociale

19

VLG B FRA

Indice global d'inégalité sociale des performances

5
0,1 0,15 0,2 0,25 0,3 0,35 0,4 0,45 0,5

Degré de polarisation sociale (% d'éléves en écoles ségrégatives)



Indice global de ségrégation
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Indice global d'inégalité sociale scolaire

20

Ségrégation et équité

0,10 0,15 0,20 0,25

Indice global des facteurs de ségrégation scolaire
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Indice de détermination sociale (math - PISA 2003)
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Détermination sociale des performances en math (IDS)
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(positive values indicate improvement in performance)

Change in mean performance on the PISA reading scale between 2000 and 2009
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Financement et
encadrement
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US $ convertis en PPA

Financement de I'enseignement primaire
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Taille des classes
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Préesentation

* Contexte
* STAR 1985-1989, Lasting Benefits Study 1989-...
* 6.500 éleves, 350 classes, 80 écoles
* 1/3 en classes régulieres + aide-enseignant
* 1/3 en petites classes (13 a 17 éleves)
* 1/3 en classes régulieres (22 a 25 éleves)
* Affectation aléatoire des enseignants et des éleves

* Tests semestriels, pendant 12 ans



Premiers resultats...

Gains in Effect Sizes from Small Classes

Gains in effect sizes from small classes in first grade compared with all
regular-sized classes and from regular-sized classes with an aide compared
with regular-sized classes without an qide

SAT BSF SAT BSF
Reading Reading Math Math

The effect size on performance
in small classes compared with
performance in regular-sized

classes with or without an aide 23 21 27 13

The effect size on performance in
regular-sized classes with an aide
compared with regular-sized

classes without an aide 14 .08 .10 .05

Source: Finn, J.D., and Achilles, C.M. Answers and questions about class size: A statewide experiment. American
Educational Research Journal (1990) 27,3:557-77, Table 5.



Summary of Project STAR Results in Terms of the Percentile
Ranks of Average Scores Based on National Test Norms

Percentilec
Grade level K 1 2 3
Total reading SAT
Small 59 64 61 62
Regular without an aide 93 53 52 55
Regular with an aide o4 58 o4 54
Total math SAT
Small 66 o9 76 76
Regular without an aide 61 48 68 69
Regular with an qide ol S 69 68

% Percentile ranks are based on Stanford’s multilevel norms.

Source: Word, E., Johnston, J., Bain, H.P., et al. Sfudent/Teacher Achievement Ratio (STAR): Tennessee’s K-3 class size study,
Nashville: Tennessee Department of Education, Figures 1 and 2.




Traduction en mois

Advantages of Attending a Small Class in K-3
Reported in Months of Schooling

Reading Math Word Study Skills
Kindergarten > months 1.6 months .5 months
Grade 1 1.2 months 2.8 months .8 months
Grade 2 3.9 months 3.3 months 5.7 months
Grade 3 4.6 months 2.8 months 4.7 months

Source : Project STAR, The Tennessee Student/Teacher Achievement Ratio Study Background & 1999 Update




Effet cumulatf

Months of Advantage

8 —
7 4 7 1 Students Who
- Began at Grade K
5 1 5.2 Students YWho
Began at Grade 1
44
3.7 33 Students Who
37 / Began at Grade 2
5 1
1.8 ¢ 1.5 Students Who
T - Began at Grade 3

K 1 2 3
Grade YWhen Test Administered

Figure 1. Average Months of Grade-Equivalent Advantage in
Reading Achievement Scores for Students in Small Classes




Effet a long terme (4 ans en petite classe)

Long-term Advantages of Attending a Small Class for Four Years (K-3)
Reported in Months of Schooling

Reading Math Science
Grade 4 9.1 months 5.9 months 7.6 months
Grade 6 9.2 months 8.4 months 6.7 months
Grade 8 1Yr.2 mo. 1Yr.1 mo. 1Yr.1 mo.

(Finn, J.D., Gerber, S.B., Achilles, C.M., Boyd-Zaharias, J., 1999)

Source : Project STAR, The Tennessee Student/Teacher Achievement Ratio Study Background & 1999 Update



Liffets divers en dixieme annee (16 ans)

Eleves de «petites| Eleves de «classes
classes» réqulieres» B
Eleves en retard scolaire 167 % 435 % é
Eleves en décrochage 1,8 % 8,5 % g
Absences annuelles / 100 éleves 32 jours 62 jours ;ﬁ
Cote moyenne en math 73,5 /100 62,5 /100 é



Performance dans l’enseignement
secondaire

Table 1
Preliminary Results of the Effects of Small Classes on High School Performance
Small Regular Regular/Aide Total
(13 to 17 students) (22 to 25 students) (22 to 25 students) Samp|e
Available Records 638 823 877 2338
Completed Honors English 73 76 83 232
(11%) (9%) (10%) (10%)
Available Records 638 823 877 2338
Completed Advanced Math 464 563 993 1620
(73%) (68%) (68%) (69%)
Available Records 752 1056 1049 2857
Graduated on Schedule 538 696 680 1914
(72%)* (66%) (65%) (67%)

EFFECTS OF CLASS-SIZE REDUCTION IN THE EARLY GRADES (K-3) ON HIGH SCHOOL PERFORMANCE

Preliminary Results (1999) from Project STAR, Tennessee’s Longitudinal Class-Size Study
Helen Pate-Bain, B. DeWayne Fulton, and Jayne Boyd-Zahariasl Health and Education Research Operative Services, (HEROS) Inc.
April 1999




Diplomes de I'enseignement
secondaire

Table 2
Graduation Rates and Academic Achievement by Small-Class Participation

Percentage graduating Mean achievement score®
Years in a small class Free lunch No free lunch All Reading Mathematics
O (full-size classes) TAUAY 83.7 76.3 49.58 49.59
1 68.1 78.3 72.8 49.33 49.32
2 70.1 85.2 76.8 50.00 50.01
3 6 82.8 sl 0D 20.72
4 88.2 87.0 87.8 52.83 2.5l

“ Principal component scores plus constant (50). Standard deviations are 5.19 (Reading) and 5.18 (Mathematics).

Jeremy D. Finn, Susan B. Gerber, Jayne Boyed-Zaharias, Small Classes in there Early Grdes, Academic Achiement, and
Graduating From High School, Journal of Educational Psychology, Vol 97, No 2, pp. 214-223



Acces a I'enseignement superieur

Figure 4

Percent of Students Who Took the ACT or SAT
College Entrance Exam by Initial Class Type
50
45.
40.
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30
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All Whites Blacks

M Small
Regular
Reg/Aide

Percent Taking ACT or SAT

Free Lunch

Notes: Figure shows percent of students who took either the ACT or the SAT exam, by their initial
class-size assignment. Sample consists of 9,397 STAR students who were on grade level. Free lunch
group includes students who ever received free or reduced-price lunch grade K-3.




Quand le prof est STAR

® C(Creativite ® Attentes élevées
® Experimentation ® Suivi individualise
pedagogique ® Remeédiation

® (Construction de savoirs e Communication avec les

® Manipulations en classe parents

® A |'écoute des eleves e Affection pour les eleves
® Feedback immediat ® Enthousiasme

® Planification du travail ® Flexibilite

® Organisation ® Patience

® Discipline souple ® Sens de 'lhumour



Conclusions

Premieres annees d’ecole
Effet negligeable de I'aide-enseignant

Effet benefique demontre des petites
classes

Effet benefique durable et croissant
si 3-4 ans en petites classes

Reduction des inegalités sociales



Conclusions

'école democratique : un choix de societe !

Contre le quasi-marche scolaire :
- défendre et améliorer la carte scolaire
- interdire I'enseignement prive

Contre la selection precoce :
- proteger/renforcer le college unique

Refinancer :
petites classes, remediation, méthodes pedagogiques
actives...

Reguler
- des programmes plus clairs et plus ambitieux;
- refuser la decentralisation



« Va a I'école, sans logis !
Deviens maitre, 0 miséreux.
Et toi, qui manques de pain, abprends,
dévore les livres.
Les livres, ce sont des armes.
Iu dois devenir celui qui dirige. »

Bertolt Brecht



www.ecoledemocratique.org



http://www.ecoledemocratique.org

